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Methodisch-didaktischer Kommentar

Der vorliegende Band stellt Ihnen eine Sammlung von Aufgaben in Form von Leistungstber-
prufungen zur Verfigung, die prinzipiell in jedem Bundesland einsetzbar sind. Die Leistungs-
Uberprifungen zielen auf die Inhalte des Anfangsunterrichts Chemie ab, der in vielen Bundes-
landern in der Jahrgangsstufe 7 einsetzt. Je nach curricularen Vorgaben des Bundeslands oder
hinsichtlich der Ausgestaltung Ihres schulinternen Curriculums sind einige Inhalte, die in den
nachfolgend zusammengetragenen Aufgaben angesprochen werden, fir diese Jahrgangsstufe
bzw. den Anfangsunterricht bei Ihnen noch nicht vorgesehen. Dies betrifft insbesondere den
Zeitpunkt des Ubergangs von einem einfachen zu einem differenzierten Atommodell. Hier be-
darf es selbstverstandlich Ihrer professionellen Einschatzung, ob diese Aufgaben erst in einer
nachfolgenden Jahrgangsstufe einzusetzen sind oder sich ggf. auch figgsehr Schiler® als Trans-
fer- oder Bonusaufgaben eignen.

2 dienen. Zunachst
etzt werden, um

Der Einsatz schriftlicher Testaufgaben kann unterschiedlichen Ziel
konnen Aufgaben zur Erhebung von Lernvoraussetzungen
den Einstieg in ein neues Thema und auch den weitere

werden, um den Lernfortschritt zu bewerte tsfortgang daran
Die vorherrschende Zielstellung des Einsatz Aufgaben im pdturwisse
ungsstands der \
fur ein Zeugnis. Dj
gsuberpriafung@@im
ielstellung, indem u
gaben zu einem spezi en eich des Anfangsun-
iele der Aufgaben o} benfalls zur Erhebung von
chiler nutzen, die sie aus ihrer
Antangsunterricht Chemie mitbringen.

Unterrichtsabschnitts beispiel
schriftlichen Aufgaben i

ungsiiberpriifungen

Mit Bli f, nterricht Chemie in der 7. Jahrgangsstufe wurden die Themenberei-
genschaften, Atombau und Periodensystem sowie die Einflhrung in die
ion gewahlt. Zu diesen Themen werden im ersten Jahr des Chemieunterrichts
erste Grumdlagen gelegt, auf die langfristig ein Verstandnis der Basiskonzepte des Faches Che-
mie gemaB den landeriibergreifenden Bildungsstandards aufbauen soll. Entsprechend sollen die
Schiler erste Erfahrungen mit wichtigen Stoffklassen und deren zentralen Stoffeigenschaften
machen, die sie entweder mit ihren Sinnen oder mit entsprechenden Messinstrumenten erfassen
kdnnen; sie sollen erste Einblicke in den Aufbau der Materie gewinnen, Modellvorstellungen zu
den Bausteinen von Stoffen nachvollziehen und das Periodensystem der Elemente als zentra-
les Systematisierungsinstrument kennenlernen. Letztlich sollen sie auch erste Kenntnisse tber
Prozesse der Umwandlung von Stoffen durch chemische Reaktionen erwerben, sowohl auf der
Stoff- als auch auf der Bausteinebene, allerdings unter einer primar qualitativen Perspektive.

1 Das generische Maskulinum bezeichnet hier und in den folgenden vergleichbaren Fallen beide natiirlichen Geschlechter.
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Methodisch-didaktischer Kommentar

Der Ubergang der Perspektive von der makroskopischen, mit den Sinnen zuganglichen Welt auf
die submikroskopische Ebene der Modellvorstellungen ist fiir viele Lernende eine grof3e Hirde.
Der Umgang mit unterschiedlichen Modellen wird die Lernenden jedoch durch den gesamten
naturwissenschaftlichen Unterricht begleiten und ist daher fachlich, aber auch tberfachlich ein
zentrales Lernziel des Unterrichts. Zur Einfihrung von submikroskopischen Modellvorstellungen
im Chemieunterricht gibt es zahlreiche konzeptionelle Ansatze, die sich zum Teil auch in der
verwendeten Nomenklatur unterscheiden. Im Rahmen des vorliegenden Bandes wurde der Be-
griff ,Bausteine” als Sammelbezeichnung flr submikroskopische Entitdten wie Atome, Ionen und
Molekile gewahlt. Dieser ,Zwischenbegriff” soll den Schilern einen Einstieg in entsprechende
Modellvorstellungen vom Aufbau der Materie erleichtern, ohne zwischegaverschiedenen Baustei-
nen differenzieren zu muissen, deren Unterscheidung sie zu diesem Z&igpunkt ohnehin nur be-
dingt nachvollziehen kdnnen. Auch der Begriff , Teilchen” ist in diese menhang etabliert,
erschwert hier durch seine Alltagsbedeutung jedoch ggf. ein Ver
Ideen. An dieser Stelle sei jedoch noch einmal darauf hin
nisse verschiedener empirischer Studien eine konsisten
sein scheint als die Wahl des einen ode
andere Bezeichnung verwenden, so konne
in den digitalen Word-Versionen im

Trotz des scheinbar tbersch
werden die Schiler bereits i

ollen naturwissensch gen erkennen
hen, Hypothesen z eri te tellen, Experimente
experimentelle D hiken, Tabellen oder Re-
enken oder auch fachliche oder
eKte lassen sich durch Aufgabenstel-

und der Bildungsstandards wird hier in der Regel zwischen den
nterschieden, die verkirzt dargestellt die Anforderungen Repro-

Schulen hinweg erschwert. Um dennoch einen nachvollziehbaren Referenzrahmen zu setzen,
wurde in diesem Band ein mehrstufiges Komplexitatsschema zugrunde gelegt, das sich in em-
pirischen und konzeptionellen Arbeiten bewahrt hat. Angelehnt an kognitionspsychologische
Theorien, insbesondere dem Ansatz, dass die ,Vernetztheit” ein Indikator fiir die Qualitat des
Wissens ist, werden die Stufen ,Fakten nennen” — ,Prozesse beschreiben” — ,Zusammenhange
herstellen” — ,Erkldaren und Schlussfolgern” differenziert. Entsprechend miissen Uber die Stufen
hinweg Inhaltselemente miteinander verknlpft werden, in steigender Anzahl und Qualitat, um
zunehmend Zusammenhange und Wechselwirkungen in den Blick zu nehmen. Entsprechend
steigt die Erklarungsmachtigkeit des Wissens mit Hohe der Stufen an, wahrend die unteren
Stufen eher deskriptives Wissen darstellen. Bei aller theoretischen Fundierung zielt das Modell
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Methodisch-didaktischer Kommentar

im Kern auf das Erklaren als zentrales Element naturwissenschaftlichen Arbeitens, Denkens und
Problemlosens ab.

Das Schema ersetzt dabei sicherlich nicht die bisherige, am konkreten Unterrichtsverlauf ori-
entierte Einschatzung der Anforderungsbereiche. Auch Fakten kdnnen unsagbar schwer sein,
wenn sie nicht aus dem Unterricht bekannt sind. Eine zusatzliche Einschdtzung auf Basis der
Komplexititsstufen liefert jedoch einen Uberblick (iber das Spektrum und auch Schwerpunkte
hinsichtlich der Anforderungen, die den Schilern gestellt werden. Im Rahmen des vorliegenden
Bandes wurde bei der Aufgabengestaltung bewusst ein Schwerpunkt auf Zusammenhange und
Erklarungen gelegt. Entsprechend zielen viele Aufgaben darauf ab, spezifische Konzepte und
Prinzipien in unterschiedlichen Szenarien anzuwenden. Damit ist keiné
legender Fakten und Begrifflichkeiten verbunden, jedoch besteht mit auf die curricularen
Vorgaben in den unterschiedlichen Bundeslandern bei diesen Detaj jeringerer Konsens
als bei den zentralen Erklarungskonzepten des Fachs. Entspr. d pse Fragen in der
Anzahl stark begrenzt, konnen jedoch natirlich individu ' mit dem vorherge-
henden Unterricht und dem schulinterneng&urricu . Zu diesem Zweck finden
Sie alle Leistungsuberprifungen noch ein ord-Datei im Zus erial.

II Bewertung der Leist

Fur jede Aufgabe ist ei [ Er artungshorizontg eb@hl Der rtuiigshorizont
weist auch (wenn | i e j n in die Bewer-
( ke G tung der Teilpunkte

_ : ;

ertet. Entsprechend einer
rungsniveaus I bis III oder einer

voll zu begriinden, sodass Sie als Lehrperson hier eine
individuelle_Ei 3 n sollten.

Fir d eistungsliberprifungen wird jeweils ein entsprechender Vordruck an-
geboten, die erreichten Punktzahlen eingetragen und der jeder Leistungsiiberprifung
beigeleg den kann. Der Bewertungsbogen umfasst zudem ein kurzes Schema, in dem die
zentralen Lernziele des jeweiligen Inhaltsbereichs aufgefiihrt sind. Diese Lernziele sind kompe-
tenzorientiert formuliert und kdnnen den Schilern auf einer etwas groberen, dreistufigen Skala
eine inhaltlich-kriteriale Einschatzung darlber geben, welche Aspekte sie schon umfassend,
teilweise oder noch unzureichend beherrschen. Die Zuordnung der entsprechenden Aufgaben
aus der Leistungstberpriifung zu den einzelnen Lernzielen schafft noch einmal weitere Transpa-
renz, welche Anforderungen diese Lernziele beispielhaft umfassen. Mit einer dhnlichen Funktion
ist ein vergleichbares Schema aufgefiihrt, dass die Aufgaben noch einmal dem o.g. Komplexi-
tatsschema zuordnet. Hier stehen weniger die fachlichen Inhalte im Vordergrund, sondern das
angenommene Anforderungsniveau der Tatigkeiten, die mit den jeweils relevanten fachlichen

Aspekten vorgenommen werden sollen.
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Methodisch-didaktischer Kommentar

Letztlich ist auf dem Bewertungsbogen noch ein Punkteraster aufgefiihrt, dass die Umrechnung
von erreichten Punktzahlen in Notenangaben darstellt. Ob alle vier oder nur einzelne Raster
eingesetzt werden, hangt von der Zielstellung des Einsatzes der Aufgaben ab. Bei einem eher
formativen oder diagnostischen Einsatz im fortlaufenden Unterrichtsgang unterstiitzt das Lern-
zielraster am ehesten diese Zielstellung, auch das Komplexitatsschema ermaoglicht Einblicke in
das ggf. vorherrschende Lernverhalten des Schiilers. Bei einer abschlieBenden Leistungstber-
prufung ist hingegen eher das Punkteraster zur Bestimmung der Note Ublich. Doch auch hier
kann eine an konkreten inhaltlichen Lernzielen oder an den Anforderungsniveaus orientierte
zusatzliche Rickmeldung den Schiilern noch detailliertere Hinweise dariiber geben, welche In-
halte und welche Tatigkeiten gut beherrscht werden und wo noch Defizite aufzuarbeiten sind.

© Persen Verlag 4



Leistungsiiberpriifung: Atombau und Periodensystem der Elemente

Lehrerhinweise

Das Periodensystem (PSE) ist das zentrale Systematisierungsinstrument der Chemie. In enger in-
haltlicher Beziehung werden hier Aufbau und GesetzmaBigkeiten des Periodensystems, Grundla-
gen des atomaren Aufbaus und erste Merkmale der chemischen Formelschreibweise eingefiihrt.
Diese Wechselbeziehungen stellen dabei sehr hohe Anforderungen an die Schiiler. Entsprechend
haufig findet man hier eine eher unscharfe Verwendung der Fachsprache (,H ist ein brennbares
Gas"), aus der nicht immer klar hervorgeht, ob eigentlich das Richtige gemeint ist oder ob tat-
sachlich fachlich falsche Vorstellungen vorliegen.

Die Grundlage fur die Einfihrung des Periodensystems der Elemente ist ein differenziertes
Atommodell, das Uber eine einfache Bausteinvorstellung hinausgeht@@aterschiede im Aufbau
des Atomkerns und der EIektronenhUIIe spiegeln sich dann systemati in der Struktur des
odells als auch der

rielastig empfunden. Hier eignen sich ggf. alternative metk
le oder Stationenarbeit, um einzelne Aspekte dles
immer wieder Wert darauf gelegt werde
zu reflektieren und schrittweise zu einem
das Periodensystem aus Sicht der Schi
Elemente darstellen, sondern du
Gruppen auch fur Schlussfolg

zogen Werder‘nne
der Reaktivitat von Stoff

densystems werden d zaRlr&ic egriffe eingefiihrt
entarteilchen, Isotope, Io-
moglicht es jedoch auch die
weiter zu klassifizieren, bspw. hin-
nte und Verbindungen. Entsprechend
und aktuellen Unterrichtsinhalten statt, was
n sollte.

r Kategorlen Stoffgemi
eine weitere Vernetzung
if\verdeu

Spatestens mit der eriodensystems wird auch die Symbolschreibweise che-
mischer EIem Sie stellt einen eigenen Lerngegenstand dar, reprasentiert aber
auch che Fachkonzepte nach prazisen Regeln. Fiir das Lernen und Kom-
124 ( hemie ist sie folglich unverzichtbar. Zahlreiche Untersuchungen zei-

Einfihrung der Symbolschreibweise darauf zu achten, dass diese nicht lediglich als Abkiirzung
von Element- oder Stoffnamen aufgefasst werden, sondern dass ein konzeptionelles Grundver-
standnis etabliert wird, das die Modellvorstellung vom submikroskopischen Aufbau der Stoffe
mit entsprechenden Visualisierungen durch chemische Formeln und Symbole verkniipft. Wie
schon bei anderen Inhaltsbereichen angesprochen sind auch mit Blick auf die Formelschreib-
weise vielfaltige Vergleiche statt auswendig gelernter Einzelbeispiele sinnvoll, dazu eine konti-
nuierliche Verkniipfung von Formeln und Modellvorstellungen. Dabei ist es besonders wichtig,
die Wechselbeziehungen zwischen unterschiedlichen Darstellungsformen zu verdeutlichen, also
zwischen der makroskopischen Ebene der Stoffe, den Kenntnissen Uber die Zusammensetzung
von Verbindungen sowie den unterschiedlichen Reprasentationen, z.B. in Form von Symbolen
oder Strukturformeln. Der Einsatz von ,Reflexionsaufgaben”, die die Schiler zum Nachdenken
Uber die Aussagekraft bestimmter Darstellungselemente anregen sollen, kann dabei helfen.

© Persen Verlag 5



Leistungsiiberpriifung: Atombau und Periodensystem der Elemente

Aufgabenstellung und Material

Name: Datum:

1. Ordne die Begriffe Element, Gemisch, heterogenes Gemisch, homogenes Gemisch, Lésung,
Metall, Nichtmetall, Reinstoff, Stoff, Suspension und Verbindung schematisch in einem
Diagramm. Die Art des Diagramms kannst du frei wahlen, aber es sollte deutlich werden, in
welcher Beziehung die Begriffe zueinander stehen.

Nenne je ein Beispiel fir jeden Begriff.

3. a) Erlautere die
der Element

r Elemente einer Hauptgruppe des Periodensystems

© Persen Verlag 6



Leistungsiiberpriifung: Atombau und Periodensystem der Elemente

b) Erlautere die Gemeinsamkeiten der Elemente einer Elementperiode des Periodensystems
der Elemente.

4. Formuliere eine Definition fur die folg

a) Ionisierungsenergie

c) Isotop

© Persen Verlag 7



Leistungsiiberpriifung: Atombau und Periodensystem der Elemente

5. Was bedeuten die Buchstaben in chemischen Formeln wie z.B. Fe oder HCI? Kreuze alle
zutreffenden Antworten an!
[ Sie sind festgelegte Abkiirzungen fir chemische Elemente.

[] Sie sind Abklrzungen fiir den Namen eines chemischen Elements oder einer chemischen
Verbindung.

[] Sie zeigen, wie viele Atome eines Elements in einer Verbindung enthalten sind.
[] Sie sind Symbole fiir die Atome eines Elements in einer Verbindung.
[] Sie geben an, aus welchen Elementen ein Stoff aufgebaut ist.

Die kleine 2 in ,H,S" ...

... beschreibt die quantitative Zusammensetzung des Stoffes.
... gibt an, dass 2 Atome Schwefel im Molekul vorkom
... gibt an, dass 2 Mol Schwefelwasserstoff fiir die Re
... gibt an, dass Wasserstoff hier in
... gibt an, dass 2 Atome Wassersto

Oodogad

... zeigt an, dass es mehr als ei to

Die 3 in ,3 H,O" ...

W
| Wasser bendétigt we

L] ... zeigt an, wi
L] ... kann
ei rmolekile aus 3 At

n n, dass 3 Molelaile Wa int si
gt an, dass Wasser, H u Ve nis@2:1 enthalten sind.

R\

beim Experiment begdii
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Leistungsiiberpriifung: Atombau und Periodensystem der Elemente

Bewertungsbogen
Name:
Aufgabe 1 von 15  Punkten
Aufgabe 2 von 4 Punkten
Aufgabe 3 von 6 Punkten
Aufgabe 4 a von 2 Punkten
b 3

von 3 Punkten
Aufgabe 5 von 8  Punkten
Gesamt von 41  Punkten
Du kannst ... Aufgabe(n) @ @

... Stoffgemische, Reinstoffe, Elemente
unterscheiden.

anomene erklaren un lussfol

ote Punkte Note Punkte
28-27 5+ 16-14
26-25 5 13-11
24-23 5- 10-8
22-21 6 7-0
20-19 Note:
18-17
Datum Unterschrift
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Leistungsiiberpriifung: Atombau und Periodensystem der Elemente

Erwartungshorizont

1. Eine mdgliche schematische Darstellung der Begriffsstruktur ware folgende Mindmap:

Gemisch

Reinstoff

Homogenes
Gemisch

Heterogenes
Gemisch

Element Verbindung

(Nichtmetallj (Metall]

Fur jede richtige Verkniipfung von zwei Begriffen gibt es 1 Punk amt 10 Punkte)
Fir jeden Begriff sollte zudem ein passendes Belsplel

offy Wobei die Hierar-
chieebenen ,aufwarts” identische Beispiele auftr en als Beispiel fur
Metall auch ein Beispiel fir Element, stof; eser Zusammenfang von
den Schilerinnen und Schilern erkan iedene Beispiele fi elf
Begriffe (pro Beispiel 1 Punkt, ins

s der EIe
und damit die Anza SJewelllgen EIe
Bohr'schen Ato e Elektronen auf so
Haupt-E . Diese Schalen werd

ahl [

nte si

schalen (bzw.
nten Hauptquan-
mit maximal zwei Elek-
aximal acht Elektronen (wenn
nstellung angegeben — generell gilt:
2ktronen) (1 Punkt). Ist ei setzt, beginnt eine neue Periode (1 Punkt).

itd

sgesamt 4 Punkte

3a) e einer Hauptgruppe, d. h. einer Spalte im Periodensystem, ist
I e Anzahl an Valenzelektronen aufweisen (1 Punkt). Dadurch

emente einer Hauptgruppe ahnliche chemische Eigenschaften (1

b) Die Elemente einer Periode, d.h. einer Zeile im Periodensystem, werden durch die gleiche
Hauptquantenzahl charakterisiert (1 Punkt). In einer Periode wird von links nach rechts die
gleiche Schale (bzw. das gleiche Haupt-Energieniveau) mit Elektronen besetzt, bis die
Schale mit acht Elektronen voll besetzt und damit eine Edelgaskonfiguration der Elektro-
nenhiille erreicht ist (1 Punkt). Die Anderung der Zusammensetzung des Atomkerns sowie
der Anzahl der Valenzelektronen resultiert dabei in sehr unterschiedlichen chemischen und
physikalischen Eigenschaften der Elemente innerhalb einer Periode, die deutlich
unterschiedlicher sind als die Elemente einer Hauptgruppe (1 Punkt).

(Insgesamt 6 Punkte)
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Leistungsiiberpriifung: Atombau und Periodensystem der Elemente

4a) lonisierungsenergie:

obligatorisch: Die Ionisierungsenergie eines Elements ist die Energiemenge, die einem
Atom dieses Elements im Grundzustand und in der Gasphase zugefiihrt
werden muss, um ein Elektron abzuldsen (1 Punkt). Sie ist damit ein MaB
dafir, wie leicht oder schwer ein Elektron aus einem Atom des Elements
abgelost werden kann (1 Punkt).

optional: Die Energie kann durch Strahlung, eine hohe Temperatur des Materials oder
chemisch bereitgestellt werden. Die Ionisierungsenergie hangt von der An-
ziehungskraft zwischen dem Atomkern und dem zu eptfernenden Elektron
ab (1 Punkt). Innerhalb einer Periode nimmt die Ion ungsenergie auf-
grund der steigenden Kernladungszahl und der en end starkeren
Anziehung der Elektronen durch den Atomkern

b) Ionenbindung:

obligatorisch: Die Ionenbindung (odegionischggt

optional:

en die starken
rch polare Losungsmittel

¥Ordnungszahl eines,Elemen er Anzahl an Protonen im Atomkern (1
Punkt). Bei einem E konnélafjedoch unterschiedliche Anzahlen von Neutronen im
Atomkern vorli nkt). Di€Se Atome weisen die gleiche Ordnungszahl auf, haben
jedoch u ich@Massenzahlen und werden als Isotope des zugehoérigen chemi-
e hnet (1 Punkt).

(Insg unkte)

5. Block¥¥”Antworten 1, 2, 4, 5
Block 2: Antworten 1, 5
Block 3: Antworten: 2, 4
(pro Antwort 1 Punkt; insgesamt 8 Punkte)

© Persen Verlag 1 1



Anhang

Operatoren im Chemieunterricht!

Operatoren Definitionen

abschatzen Durch begriindete Uberlegungen GréBenordnungen naturwissenschaftlicher
GroBen angeben

ableiten Auf der Grundlage wesentlicher Merkmale oder bekannter GesetzmaBigkei-
ten sachgerechte Schliisse ziehen, um eine neue Aussage zu erhalten

analysieren Unter einer gegebenen Fragestellung wichtige Bestandteile oder Eigenschaf-
ten herausarbeiten

anwenden Einen bekannten Sachverhalt oder eine bekannt@Methode auf etwas Neues

beziehen

aufbauen (Experimente)

Objekte und Gerate zielgerichtet anordnen

aufstellen einer
Hypothese

auswerten

begriinden

berechnen

beschreiben

bestimmen

bewerten

hverhalte, Gegenstande, Methoden, Ergebnisse etc.an erkennbaren Wert-
orien oder an bekannten Beurteilungskriterien messen

Sachverhalte, Zusammenhange, Methoden und Bezlige in angemessenen
Kommunikationsformen strukturiert wiedergeben

deuten

Sachverhalte in einen Erklarungszusammenhang bringen

diskutieren/erortern

In Zusammenhang mit Sachverhalten, Aussagen oder Thesen unterschiedli-
che Positionen bzw. Pro- und Contra-Argumente einander gegenuberstellen
und abwagen

dokumentieren

Alle notwendigen Erklarungen, Herleitungen und Skizzen darstellen

durchfihren eines
Experiments

Eine vorgegebene oder eigene Experimentieranleitung umsetzen

1 NiedersachsischesKultusministerium (2007). Kerncurriculum fiirdas Gymnasium, Schuljahrgénge 5-10, Naturwissenschaften. Han-

nover: NKM. S. 105f.

Die Anzahl und Interpretation der Operatoren weicht von Bundesland zu Bundesland ab. Daher muss auch hier die Passung der
Operatoren zu den eigenen curricularen Vorgaben ggf. gepruft werden.

© Persen Verlag
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Anhang

entwerfen/planen eines
Experiments

Zu einem vorgegebenen Problem eine Experimentieranordnung erfinden

entwickeln Sachverhalte und Methoden zielgerichtet miteinander verknipfen. Eine Hy-
pothese, eine Skizze, ein Experiment, ein Modell oder eine Theorie schrittwei-
se weiterfiihren und ausbauen

erklaren Einen Sachverhalt nachvollziehbar und verstandlich zum Ausdruck bringen
mit Bezug auf Regeln, GesetzmaBigkeiten oder Ursachen

erlautern Einen Sachverhalt durch zusatzliche Informationen veranschaulichen und
verstandlich machen

ermitteln EinenZusammenhang oder eine Losung findenu as Ergebnis formulieren

herleiten Aus GroéBengleichungen durch mathematische ionen eine naturwis-

senschaftliche GroBe freistellen

interpretieren/deuten

Kausale Zusammenhange in Hinbli hkeiten untersu-

nennen/angeben

protokollieren

skizzieren

strukturieren/ordnen

Stellung nehrg

grafiseh odefals FlieBtext U’be.htlich
\‘\ ende§@bjekte oder Sachverhalt

zeichnen

5t exakte grafische Darstellung beobachtbarer oder gegebener
kturen anfertigen

D&s Wesentliche in konzentrierter Form herausstellen

© Persen Verlag

13



Anhang

Anforderungsbereiche im Chemieunterricht?

Anforderungsbereich I

¢ Kenntnisse und Konzepte zielgerichtet wiedergeben (Kompetenzbereich Fachwissen)

® bekannte Untersuchungsmethoden und Modelle beschreiben, Untersuchungen nach Anlei-
tung durchfiihren (Kompetenzbereich Erkenntnisgewinnung)

¢ bekannte Informationen in verschiedenen fachlich relevanten Darstellungsformen erfassen
und wiedergeben (Kompetenzbereich Kommunikation)

® vorgegebene Argumente zur Bewertung eines Sachverhaltes erkennen und wiedergeben

(Kompetenzbereich Bewertung)
b achwissen)
® geeignete Untersuchungsmethoden u od UberschaubarerSachver-
halte auswahlen und anwenden (Komp b n gewinnung)
¢ Informationen erfassen und in geej X ormen situati
gerecht veranschaulichen (Ko ei ommunikation)

® geeignete Argumente zur Sachverhaltes.swéh d

tenzbereich Bewertin \

un v issen und Konzepten planmaBig
truktiv bearbeiten (Ko re acRwissen)

etho

Anforderungsbereich II

e Kenntnisse und Konzepte auswahlen und anwenden (K

ghete Untersuchung le zur Bearbeitung komplexer Sachverhalte

Kompetenzbereich Erkenntnisgewinnung)
eflektieren und flir eigene Argumentationen nutzen (Kompetenz-

ng eines Sachverhaltes aus verschiedenen Perspektiven abwagen
rozesse reflektieren (Kompetenzbereich Bewertung)

2 SekretariatderStandigenKonferenzderKultusministerderLanderinderBundesrepublik Deutschland (2005). Bildungsstandardsim
Fach Chemie fiir den Mittleren Schulabschluss. Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 16.12.2004. Miinchen: Luchterhand.
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